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Il lavoro d1 tesi e ricerca nasce da curiosita
emerse nel corso del mio percorso
formativo, di lungo e recente periodo. Ira
queste ¢ emersa una domanda molto
semplice ma altrettanto pretenziosa, dove
sono le maestre?

Una domanda centrale nel nostro Paese in
cut una tendenza storica conferma la
femminilizzazione dell'insegnamento ma
rimangono poche tracce delle teorie e
innovazioni delle insegnanti.

[La domanda dove sono le maestre s1 ¢
aggiunta a un’altra, maturata nel

precedente percorso di studi, dove sono

le filosofe?



La scoperta della figura di Nora Giacobini, filosofa e insegnante, tra le fondatrici
del Movimento di Cooperazione Educativa (MCE) net primi anni Cinquanta del
Novecento, le ha unite 1n un’unica ricerca che ha toccato la storia e la politica
italiana del secolo scorso, la storia della pedagogia, della scuola, della didattica e di
genere.

In questa mia ricostruzione ho messo
insieme fonti diverse, i1conografiche,
scritte e orall (interviste), ricomponendo 1l
quadro storico e sociale in culr Nora 1nizia
le sue sperimentazioni didattiche,
all’Istituto magistrale di Montopoli Val
d’Arno, negli anni Cinquanta.

Ce'estin Freinet a Signa fra i colleghi italiani,



Ho trascritto centinaia di pagine di documenti, reperiti grazie al nodo
pisano nel’MCE e al Centro di documentazione Marika Aurel del MCE a
Roma che conserva 1 numeri della rivista Cooperazione Educativa, e prima
del Bollettino della Gooperativa della Tipogratia a Scuola (G'1S), e dei

(Quaderni di Gooperazione Educativa.

Grazie alle trascrizioni gl articoli scrittt negli ann1 Cinquanta da Nora
sono ora accessibili e fruibili anche in versione digitale.
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PLTUTO MAGISTRALE 1

Due i motivi dominanti in guesto momento: 'eco del
Congresso di Chalon, e I'imminente conclusione dell’an
no scolastico.

Sul congresso abbiamo la relazione della Wanda
Morabito e una lettera con le impressioni del collega ed
amico carissimo Carlué. Non possiamo tuttavia non ac
cennarne anche qui per ringraziare gli amici lrancesi
della loro cordiale ospitalita e per sottolineare i motivi
comuni di lotta e le comuni aspirazioni che ci uniscono
in uno sforzo unitario per la conquista di una scuola €
di una umanitd migliore.

Particolare significato acquista per noi linvito a par-
tecipare al Congrés d Eté accompagnato dall'otterta di
condizioni eccezionalmente convenienii: non € un'occa-
sione frequente per un insegnante italiano un soggiorno
turistico di due settimane a Versailles con visite a luo-
ghi e capolavori fra i pit famosi della stloria: ringrazia-
mo vivamente anche per quest’atto di atiettuosa solida-
rieta gli amici francesi.

L altro motivo rispecchia il volgere dell’anno scola-
stico verso la sua conclusione: questo € l'ultimo numero
del bollettino che vede la luce prima delle vacanze esti-
ve, e, in un certo senso, dovrebbe ritleltere nelle varie
relazioni un tono di sintesi conclusiva e nell’articolo di
fondo dovremmo fare il punto della situazione; ma ri-
mandiamo questo compito al Conxfegnofh_e av_ré luog

sta fase va concludendosi e noi dobbiamo adeguare la
nostra organizzazione e il nostro lavoro alle mywe esi-
genze che vengono manilestandosi.

Ormai tutte le torze vive della scuola si sono-accor-
te di noi, la rete dei nostri amici si & estesa, le scuol=
che hanno accolto i nostri principi e che hanno atiron-
tato I'esperienza si sono anch’esse moltiplicate raggiun-
gendo ogni regione della penisola; tutte le principaii ri-
viste hanno avuto occasione di parlare di noi. Cid c:
crea una siluazione nuova che comporta nuovi obblighi
e nuove responsabiliti.

La nostra & un’atlivita che porta i suoi frotti soltan-
lo se non trascura 'aspetto cooperativo con contatti pe-
riodici, convegni. viaggi ed una atlivissirna corrisponden-
za. Questa attivita nell’ambito di una cerchia non mol-
to numerosa di amici residenti in zone vicine pud essere
portata innanzi a spese di sacritici individuali, sempre
duri, ma possibili; ma allo slato attuale delle cose il nu-
mero dei colleghi ha superato notevolmente quella cer-
chia limitata di cui sopra e non ha raggiunto ancora un
numero tale da assicurare una relativa indipendenza e-
conomica. Per cui il dilemma di fronte al! quale noi ci
troviamo in questo momento é& il seguente: o limitare la
nosira attivitd entro il ristretto ambito delle nostre pos-
sibilith economiche; e avremmo un rallentamento ed un
isterilimento della nostra opera: o trovare la soluzione
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Le altre preziosissime fonti provengono dal “baule” di Giorgio lesta, a
uaderni,

Nora negli annm1 Cinquanta, che dopo la sua morte ne ha conservato libri, c
documenti, cartelloni. Grazie alla generosita di Giorgio, e alla sua concezione viva

della storia e dell’archiviazione, diverst di questi documenti sono stati donati per

questo lavoro e sono presenti in Appendice.
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VITA DI NORA L'ATTIVISMO NELLA LA STORIA E
GIACOBINI SCUOLA L'ANTROPOLOGIA
SECONDARIA.

RICOSTRUZIONE
DELL'ESPERIENZA
DIDATTICA
(1952-1962)

Capitoh della tesi



l VITA DI NORA
\ GIACOBINI

Nora ha studiato a Pisa, ha vissuto ’adolescenza durante la guerra e 1l fascismo. Nel
1938 s1 ¢ laureata in lettere e nel 1941 in filosofia. Nel 1946 s1 ¢ candidata col Partito
d’Azione alle comunali di Pisa, 'anno successivo 1l partito s1 scioglie, Nora consegue
["abilitazione all'insegnamento.

Dal 1950 al 1954 insegna all’lstituto Magistrale di Montopoli dove 1mizia le sue
sperimentazioni didattiche, dopo aver conosciuto la G'1'S nel 1951.

Al

a fine del
pensione, dop

1953 s1 trasterisce a Roma, dove vivra gli anm successivi sino alla
bo la quale s1 ¢ trasterita nella Gasa-Laboratorio di Cenci in Umbria.






«Le1 ha fatto la figha del magistrato piu importante della citta negli anni
Irenta, la giovinezza. (G'e da dire che le1 amava moltissimo questo padre,
c'era una grande sintonia tra di loro. [...] Quindi le1 € a Pisa negh anni
dell'adolescenza e della giovinezza e le1 naturalmente in una lettera che
pol mi1 scrisse a un certo punto disse "o ho nuotato mn un oceano di
iberta". Cioe questo padre ha lasciato molto libera questa figha di fare un
po' quello che le pare. L.e1 amava molto la musica e ha cominciato a
suonare 1l pianoforte, lo suonava anche suo padre».

Trascrizione intervista a Giorgio Testa



«lant'e vero che un giorno Bruno [Ciari| mi disse "Nora era un educatrice di
razza’ |...]. Per dire ¢ stato veramente, dopo 1l Partito d’Azione, 1l suo impegno
politico e li sopratutto quello di costruire un gruppo di scuola superiore che avesse
['ardire di immaginare un'applicazione delle tecniche Freinet e qui sarebbe
interessante discuterne perché in quella tase del'MCE realmente quello delle
tecniche era un problema serio. [...] Questa 1dea di1 Fremnet che essere insegnanti e
anche essere - avere un artigianato, diceva Freinet, questa 1dea delle tecniche dava
"dea che come uno che sa un mestiere, sa anche le tecniche con cui lo fa, questo si
¢ un po' perso nel tempo. Ma c'era una grande cura, una grande cura dell'aspetto
materiale di quello che fa1. [...] Gomunque I'MCE. diventa una cosa per le1 che ¢ 1l
sostituto del Partito d'Azione per altro crollato e finito. Una volta m1 ha detto in un
raro motto d'orgoglio che le ho visto "stamo stati I'ultima sezione!". Non credo si1 sia
mal piu 1scritta ad un partito».

Trascrizione intervista a Giorgio Testa



«In questo suo essere partigiana dopo s1 capiva perché c'era 1l precedente di un libro
di un signore che taceva 1l professore, per tarvi capire come poteva succedere a una
persona borghese, protfessore eccetera ad un certo punto questt andavano 1n
montagna. L.el1 1In montagna non c1 € potuta andare ma naturalmente ha ritenuto
quello che po1 ha ritenuto un'intera generazione di grandi donne, non ¢ che lei era
singola... € Insomma matura questa idea ma prima ancora pero matura il problema
politico e le1 s1 1scrive al Partito d'Azione, partecipa a quel punto in una delle cose
piu nobili della nostra cultura. Una delle piu neglette. Naturalmente ¢ un filone
perché¢ non essendo né cattolica né comunista... [...] Un po' non lo voleva
raccontare, un po' letteralmente quando uno andava avantli andava avanti e si
scordava, era 1l suo modo di stare al mondo: non stava a ritornare indietro. Questa
esperienza politica ¢ molto interessante, I'ha segnata molto, ¢ proprio un'esperienza
politica: aveva pagato l'iscrizione, aveva pagato 1 volantinm».

Trascrizione intervista a Giorgio Testa



«Nora non raccontava della sua vita. Bisognava carpire faticosamente le
cose. Le1 viveva nel presente. Non raccontava, non le interessava, quel che
¢ passato € passato. Era veramente mn una dimensione maieutica, lei
sapeva tirar fuort dalle persone le capacita, le competenze, la bellezza.
Sapeva valorizzare le potenzialita degl altri. Quindi ler era un leader
carismatico, non era un leader organizzativo, un leader politico. Lei
trasmetteva amore per la ricerca, amore per l'educazione, amore per 1 piu
fragili, amore per quelli che sono stati distrutti da1 prepotenti. L por1 era
allegra, era proprio allegra. Era sorridente, s1 arrabbiava pure pero era
sorridente».

Trascrizione intervista a Marina Pompei



«(’¢e una cosa che le1 diceva e che 10 ripeto, appena posso lo dico, appena
posso racconto questa cosa, perché la sua scelta di passare
dall'insegnamento del liceo allinsegnamento nella scuola media e stata
proprio una scelta vitale, una scelta di vita. A ler non interessava la
formalita, 1l suo preside quando le1 ha comunicato questa cosa ha detto
"Ma signorina Giacobini ma come puo pensare di scendere alle medie!".
Le1 ce la raccontava questa cosa dello scendere, s1 scende di prestigio. Era
talmente lontano dai suo1 pensieri la ricerca del prestigio che proprio non
aveva senso. Le1 cercava la possibilita di essere di supporto alla vita. E se
questo era piu tacile nella scuola media le1 va nella scuola media».

Trascrizione intervista a Marina Pompei



«Tutt1 sanno chi ¢ Mario Lodi, tutti1 sanno chi ¢ Gianni Rodari, Ciari e
cosl via.. nessuno sapeva, pochi sanno chi ¢ stata Nora. Questo era un
oruppo di maestre MCE di Roma, abbiamo fatto una mostra 1'anno
scorso € abblamo dato wvisibilita, non voce, perché la voce ce 'hanno.
Abbiamo {fatto in modo che le loro testimonianze fossero piu wvisibih
attraverso questa mostra... Nora contribuisce, in tutto questo, a rendere

<
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peciale 1l pensiero pedagogi
uando hai letto Appunti su

C

lo stare, con la quotidianita c

e1 principi, delle 1dee filoso:

co del movimento, proprio speciale. Forse tu
l'eros hai capito che le1 contugava dei valor,
1che, le1 era una filosotfa, con la pratica, con

ello stare 1n classe».

Trascrizione intervista a Graziella Conte
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L'ATTIVISMO NELLA SCUOLA

SECONDARIA. RICOSTRUZIONE

z . DELL'ESPERIENZA DIDATTICA
(1952-1962)

Cos’e la pedagogia attivistica cosi come Nora, e 11 MCE, ’hanno praticata?

«Per quest’opera di profonda trastormazione della scuola di tutti, Freinet non nutre molta
fiducia ne1 pedagogisti, anche se ess1 s1 chiamano Montessori, Decroly, Dewey, poiché,
nonostante ’eccellente lavoro compiuto, “non erano loro a rischiare la terra in cui doveva
ocermoghare 1l seme”, e dovevano necessariamente lasciare questa cura “ai tecnici di base, 1
quali, per mancanza di organizzazione, di strumenti e di tecniche, non pervenivano a
tradurre 1n realta 1 loro bel sogmi™”. l.a soluzione del problema puo aversi allora solo
muovendo dal basso anziché dall’alto, da coloro cioé che, insegnando nelle comuni scuole,
s1 trovano giornalmente a contatto con una dura realta, net cui confronti le soluzioni
escogitate dalle privilegiate “scuole nuove” modello sono del tutto 1nadeguate.
Parafrasando Marx, Freinet, dopo lunghi anmi di esperienza, puo affermare che «la
liberazione pedagogica o sara opera degli educatori stessi, o non sara.




«E su queste basi che si costituisce la “pedagogia popolare” del Freinet; “popolare”,
sia perché rivolta a soddistare le piu profonde aspirazioni del popolo; sia perché trae
1 suol motivi dal basso, dalla scuola militante, e non dall’alto; sia, ancora, perche
vuol porre I'insegnante medio (e non solo quello di eccezionali capacita) in condizioni
di svolgere con efficienza 1l proprio lavoro. CGonseguentemente, lo storzo di Freinet e
sempre stato rivolto in due direzioni:

I. La ricerca di materiali e tecniche di lavoro nuowvi, adattabili a qualunque
situazione scolastica;

2. Il promuovimento di una costante cooperazione fra gli uomini di scuola, dalla cul
opera, appunto, debbono scaturire tali strumenti».

Aldo Pettini, Gélestin Fremnet e le sue tecniche, l.a Nuova Italia, Firenze, 1968, p. 2-3.



Giornalino composto redatto e stampato
dalle bimbe e dai ragazzi
dell’Istituto Magistrale di Montopoli (Pisa)

Amno | === Luglio~Agosto 1952 —=—=—Numero 3

ARTICOLI

Antonio Canale,Roberto Comparini, Dandss Bartolomsi,Mafalda

Aringhiseri,R.Birga,Enrico Salini.
INCISIONE (Socrate) di Roberto Comparini.

DISEGNI di Enrico Salini.




«4-» fu stampato dal marzo 1952 al maggio 1953, durante 1 tre anni di
isegnamento di Nora all’Istituto Magistrale di Montopoli, e nell’lanno scolastico
1953-1954 la seconda magistrale 1mizio un proprio giornalino di classe chiamato
«Ricercay.

Ho trovato nel “baule” diversi numer di questi giornalina.
I numert di «4-» del 1952 (1,3.,4) e del 1953-54 (1,2,3,4); 1 numer1 di «Ricerca» del
1954 (3,4,5). La riproduzione di questi giornalini ¢ nell’Appendice della tesi.



«Un equivoco grava su tutta la scuola media italiana: l'assenza assoluta negl
isegnantl della consapevolezza dell'esistenza di un'indagine, di una ricerca relativa

al problema educativo, 1n una parola, dell'esistenza
preme farvi notare come questo equivoco divenga

della pedagogia [...| Solo mi

piu grave ancora nell’Istituto

Magistrale. Qui 1 futurl maestri s1 trovano continuamente divist tra lo studio che essi
fanno del1 moderni e contemporanei indirizzi di ricerca pedagogica e la loro stessa
vita di scolart che s1 svolge lontanissima da tutto quanto viene ad ess1 prospettata
come le miglior1 conquiste dello spirito umano 1n questo campo. La situazione poi

diviene gravissima in rapporto allo stesso imnsegnante c

1 filosohia e pedagogia.

Infatti che senso ha che gli parli di liberta del fanciul

o, di1 scuola attiva e d1 tutte le

altre bellissime cose che sono state dette da vario tempo a questa parte, che senso,

che significato ha per 1 ragazzi che lo ascoltano, s

e pol esst vedono che egh s

comporta come se tali principi non fossero mai esistiti?



Puo darsi che I''msegnante di pedagogia ignori la questione e non

se la s1a mai posta,

ma se se la pone ¢ 1nevitabile che egli s1 chieda anche se egl sia un uomo o non per
caso un clarlatano. Personalmente ero quasi arrivata a formulare una domanda
analoga ne1r mie riguardi quando 1nsegnavo filosofia nel lLiceo, ma essa ha preso
consistenza e corpo quando sono passata ad insegnare pedagogia nell'lstituto

Magistrale. Non nascondo che la domanda mu s1 pose nella sua

o1u lucida evidenza

1l giorno 1n cui uno del miel ragazzi, malinconico e serio, mi chiese: - Queste belle
teorle pedagogiche che studiamo a che cosa servono? - Voleva evidentemente dire: -
¢ serio perdere tanto tempo sulla carta stampata?- L lei, signorina, in che cosa crede

precisamente? -



Come dicevo dunque, puo darsi che l'nsegnante di pedagogia non avverta la
questione, ma se l'avverto € assolutamente impossibile che gl possa continuare a
fare scuola nel senso tradizionale. .o impedisce la sua stessa coscienza, cioe la
necessita di dare 'esempio, di dimostrare che gli veramente crede a cio che viene
annunciato come criticamente vero. k. ovvio che quando arrival a vedere con cruda
chiarezza 1l contrasto tra 1l dire 1l fare, I''ncoerenza di chi propugna come buono un
metodo senza darsi da fare per metterlo in pratica, caddi in uno stato di profondo
disagio. Gerto, qualcosa cercavo pure di fare.».



Ma facciamoci una domanda coraggilosa e chiara: che tfacciamo no1 della scuola
media superiore per compiere, non solo a parole ma con 1 fatti, questo spostamento
del centro di gravita del processo educativo nell'etfetivo nostro operare, cioe 1n
concreto nelle ore che passiamo a scuola? Che tacciamo perché 1l nostro interesse
dominante sia rivolto alla comprensione sentita, viva, aperta, operante dell'anima
del ragazzo nelle sue sincere, anche se 1mpertette, manifestazion1i? In realta,
dictamolo coraggiosamente, poco nulla. D'altra parte, posto che 1l nostro compito
non consista nel rimpinzarli di nozioni, come potremmo educarli se non h
conosciamo? K come potremo conoscerli se non li ascolteremo, se non daremo ad
€ssl 1 1mezz1 per esprimersi?

In realta la scuola cosi com’¢ e come la facciamo, assai poco educata, molto
sanziona e giudica. Non discutiamo che debba fare in un certo senso anche questo,
critichiamo che faccia solo questo. Infatti 1l risultato ¢ che non suscita I'amore per il
sapere, ma la paura o l'orgoglio del voto, non 1l desiderio di progredire ma la
speranza di arrangiarsi."Ho preso quattro meno e devo rimediare" - dice 'alunno
delle scuole della scuola tradizionale. Certo, no1 gl dictamo che non deve studiare
per 1l voto, ma non non creitamo le condizioni perché questo avvenga.




“Quattro meno’: 1l titolo che uno de1 ragazzi dell'istituto ha proposto, questo titolo
che 1n un primo momento c1 ha sconcertati e resi perplesst come di fronte a uno
scherzo, ma che all'unanimita gl alunni hanno scelto preterendolo ad ogni altro,
questo titolo polemico ed aggressivo, sottilmente ironico ma ricco di profondi
significati, vuole esprimere appunto questo: una critica, o meglio un autocritica, a1
metod1 della scuola tradizionale 1n quell'aspetto in cur non corrispondono piu alle
esigenze che gia cominciano ad annunciarst perfino nei programmi, in quello che
costituiscono oppressione € incomprensione creando un pericoloso distacco tra
scuola e vita; e insieme una appassionata speranza per una scuola che mcida piu n
profondita, una scuola piu vera ed umana 1 cul 1 ragazzi slano Operosl e
felic1."Quattro meno" vuole esprimere anche la fiducia nelle energie di ogni alunno,
nessuno escluso, sul cammino che porta alla liberta.

Appunto per questo nel nostro giornalino non v1 saranno ragazzi ideali rispondenti
a un modello che esiste solo nella fantasia di chi pigramente li 1gnora: v1 troverete
de1 ragazzi-problema, de1 ragazzi veri.

Nora Giacobini, La tipografia a scuola nell'istituto magistrale, 1952, Circolare CTS, n. 9, 4 marzo
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tutto tl mwrh tn 1l pro=
o enza e i1 Plﬁmen morele,

: 2 domanda fatta dalla signorina che
h lasciati perplessi:-Per quale ra-
\Bﬂ qdncavano all'utilitd individuale?

I ﬂﬁﬁ‘h '. Mtﬂ‘ev&m 12 possibilitd 4i una
loama ﬂ.o@ i veritd valide per tuttijessi e=
lﬂlﬂhvano quirdi anc:2 un bene oggettivamente va=
1ido e quindi non potevano prendere in considera=
zione che 1'utilitd individuale. Del resto aveva=
no gid capito guesto quando, parlando di Pro tago=
ra e della sua scienza,abbiamo seritto:®....4
questo punto noi ci chiediamo che significato  po=
teva avere per Protagora la giustizia. Non era
qualche coma su cui tutti potevano essere d'accors
dotper i sofisti una cosa ad umo gembra giusta

it ”"‘"‘“ & discusso ﬁ.

~ nicazione 1'umanitd su di un terreno comune relas

tivéméntelal.problema morale. Enficb dopo essersi

molto concentrato e dopo aver radunato le idee ha

risposto che i concetti di Socrate servono a met=

tere 1'uomo su di un piamo di comunicazione ma

 anche di’discussione, perché Socrate riteneva di

poter creére una scienza attraverso una ricerca
résul tante dal contributo di ogni uomo e quindi
resultante dalla cooperazione mana. Infine

Anna Maria ha chiuso 1'interessante discussione
dicendo che i concetti socratici mettevano in lu=
Ce le necessitd di una scienza. ‘

Qui si & aperto un ruovo problema:"Quale

V:?natura e che forse non pud rigol=

blemi 1gnorando tutto il resto

cbmlﬁﬁiémo ad avvertire 1'esigenza di un sus

peramente della pos121one socratica.

hl,m, 1V0, FWRICO.
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«lo sono un allievo d1 111 liceo della prot. Nora Giacobini - che a quanto ho capito voi

tutti chiamate affettuosamente «la Nora» - e per suo 1ncarico

scrivo quella che noi

ragazzl viviamo con le1 giorno per giorno. L.a viviamo, ho detto, ed ¢ cosi: mai come
ora avevamo 1nteso la vita come vita, ma sempre come dovere piuttosto noioso, lo

riconosco. Vedete, la scuola tradizionale ¢ un dovere noioso ta

nto per gli mnsegnanti

vecchio tipo quanto per gl alunni anch’ess1 vecchio tipo. Gli insegnanti - parlo sempre

di quelli legati alla scuola tradizionale - se pure iniziano

la loro carriera con

entusiasmo ben presto, di fronte all’atteggiamento di opposizione e di indisciplina dei

ragazzl, divengono aridi € non sanno dare piu nulla di se,

onde l''msegnamento

diviene per loro un mestiere e non una missione: di loro, ne1 rapporti con gl allievi,

resta solo I''msegnante mentre l'uomo scompare. E un circolo c!

1UusSO € occorre molto

coraggio per spezzarlo. Naturalmente non ci1 si aspetti che lo s

DEZZINO 1 ragazzl, essl

sono troppo orgogliost per farlo, e d'altronde certi problemi non i hanno se non 1n

forma assai imprecisa e larvata.



E. dunque necessario a parer mio -e credo che 1 fatthi lo confermino- che il
movimento 1niziale per una rigenerazione della scuola venga dagli insegnanti.

E 1n questo clima che opera la nostra protessoressa.

E venuta da noi questanno per la prima volta ed in pochissimo tempo ha saputo
ottenere da noi cose che nessuno sognava. Noi siamo divenuti consapevoli delle
nostre possibilita e delle nostre capacita, abbiamo compreso che avevamo un
cervello da usare anche di fronte a1 nostr1 superiori, un nostro senso della disciplina,
dell'autocontrollo, della serieta, della responsabilita; c1 stamo risveghati insomma, e
s1 puo vedere con prove tangibili come questo rlsvegho sia stato benefico: 1 nuowvi
metodi ci hanno portato a studiare di piu e con piu entusiasmo.




Un altro aspetto ed in un certo senso la conseguenza del modo con cui la nostra
Nora (permettetem1 di chiamarla affettuosamente cosi) ha saputo portarci alla sua
altezza e msieme portarsi le1 vicino a noi € 1l nostro giornale. Lo stesso spirito che si
manifesta durante le lezion1 uno spirito di liberta che mmsieme c1 affratella e a
accomuna nello studio e per 1l quale nessuno penserebbe mai di tradire la fiducia
che l'altro ripone 1n lui, quello stesso spirito si esplica nel giornale. Quello stesso
entusiasmo con cul ognuno di nol ha aderito a1 nuovi sistem di imnsegnamento, si
ritrova nell'attuazione del nostro foglio. Il nostro giornale nasce proprio dalle nuove
esigenze create da una scuola nuova: questo e 1l punto fondamentale.
['avvicitnamento dellinsegnante 1 ragazzi s1 manifesta nella sua integrita con la

creazione di un giornalino che e tutto nostro».

Umberto Sansone, Giovanni di Peio, Qualcosa di nuovo al Liceo, 1955, CE, anno |V, n.5,



MOSTRA DI CARTELLONI

Nel “baule” ho ritrovato diversi cartelloni. Non e indicata una data precisa, ma si
tratta degh anni Cinquanta, né la loro destinazione. Probabilmente sono mostre
illustrative create per 11 MCE da Nora Giacobini, insieme alle studenti di Roma.
Riguardano la creazione e I'utilizzo della Biblioteca D1 Lavoro.
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«Ma certo piu ethicace di tutto cio che vi ho fin qui detto € quello che ha
scritto uno del miel ragazzi e che mi ha consegnato un'ora prima che 10
partissi per 1l nostro convegno - "lutti 1 protessort chi piu cht meno c
predicano che a scuola non s1 viene per prendere quel se1 che basti per
essere promossl, ma che c1 s1 deve venire per imparare, per fare insomma
qualche cosa di buono. Ma gli stess1 professori, e questo € riprovato, se non
s1 fa una cosa 1 quel modo o non st dice 1n un altro, quet set non ce lo
danno e c1 bocciano. Costi lo scolaro invece di studiare 1 libri s1 improvvisa
psico-analista e cerca di studiare la personalita dell'insegnante per
comportarst secondo 1 suol nascostl desideri. Nasce cosi una barriera di
ipocrisia che divide sempre di piu lo scolaro e l''nsegnante. L.a stampa a
scuola e l'unica cosa che sentiamo veramente perché e frutto di un lavoro
spontaneo, libero. Quello che ognuno da per un qualsiasi pezzo stampato €
1l massimo del suo rendimento. Non c'e 1pocrisia, non c'e falsita. S1 fa
questo o s1 fa quello s1 fa sempre qualche cosa, purcheé 1l giornale esca, s1 fa
bene perché non c1 ¢ imposto.




Ognuno w1 porta qualche cosa di suo, di originale cominciando da chi
scrive per finire con chi cerca di comporre sempre piu preciso. b stamo
tuttl uguali. Chi stampa e s1 tinge di nero come un africano non si sente piu
umile di chi scrive. S1 crea cosi un gilornale che racchiude 1l nostro
sentimento ed anche 1l nostro risentimento, 1l nostro cuore, le nostre
aspiraziont.

S1 1mpara a rispettare la personalita degh altri, a rispettare gh inferiori, a
non fare un mito di chi c1 supera. S1 impara a criticare non con astio né
con sarcasmo, sl impara a sopportare la critica degh altr.

S1 sviluppa 1nsomma la nostra personalita. Se a scuola c¢1 danno
un'erudizione, 1n tipografia s1 diventa uomini. Se mi1 domandate perché
amo la stampa e non v1 bastano le ragioni che v1 ho detto prima, v1 dico
che sento lo stesso sentimento quando apro la prima pagina del giornalino,
del mio giornalino, che prova uno scultore quando scopre la sua statua’».

Nora Giacobini, La tipografia nella scuola superiore, 1952, CE, n. 1, nuova serie, 15 novembre



L'ANTROPOLOGIA

3  LASTORIAE

Nora ha inteso la storia come una gnoseologia che afironta, dialoga e supera
’egemonia eurocentrica che ha colonizzato diverst mondi, imponendo modelli di
vita distruttivi.

Questa visione per Nora Giacobini ¢ un impegno morale e politico: nel svilupparla
¢ stato fondamentale 1l confronto con culture «altre», 1n particolare quella delle
nazioni indiane, secondo 'insegnamento dell’antropologia culturale.






Non puo esserci una nuova didattica della storia senza una nuova didattica

«]autoritarismo dell’insegnante si supera veramente quando non ci s1 limita al
dialogo ma I'iniziativa della progettazione del lavoro, del suo svolgimento e delle
sue conclusioni viene trasterita al ragazzo. D1 conseguenza anche 1l sistema del
voto viene messo In crisi non solo nella prasst didattica ma, cosa ugualmente
importante, nella consapevolezza del ragazzo, giacché non condiziona piu la
sua attivita né all'inizio del lavoro né lungo 1l suo corso. L.a dinamica di gruppo
comporta 1nfatti un ritmo, e chi non lo osserva danneggia tutto 1l lavoro: per chi
non si Impegna, ma cio st puo verificare solo incidentalmente se la motivazione
ha agito 1n profondita, c’e comunque 1l controllo der compagni che quasi
sempre ha peso e valore. |...}



«lLa carica di vitalita creativa, di allegria e di ottimismo che scaturisce da
tutto questo € un’esperienza esaltante, rispetto alla quale 1l voto s1 rivela
veramente non solo nella sua natura cimiteriale ma anche come elemento di
una struttura concepita negl schemi di una concezione scolastica e sociale
autoritaria, selettiva, individualistica. In questo senso s1 lavora veramente
nella sostanza contro la selezione. [...] Dubito che questa maturazione sia
possibile con la semplice critica del sistema del voto senza che venga
sostituito al procedimento didattico, al quale esso s1 collega, un altro
procedimento 1n cui sz vwa ’esperienza della sua mutilita.

AA. VV., Il lavoro storico nella scuola media, Quaderni di cooperazione
Educativa n. 4, La Nuova ltalig, Firenze, 1970.



«luttt noi, credo, ricordiamo la storia che c'e stata insegnata nella scuola: e
una storia eurocentrica, cio¢ una ricostruzione delle vicende della societa
europea, anzi, piu precisamente, dell'buropa occidentale e, in questo ambito
der popoli vincenti. [...] 1l progresso e la civilta sono concepiti 1n senso
unilaterale, patrimonio cioe der popoli civilizzati. [...] solo abbandonando
questa mentalita e non mitando la nostra attenzione agl aspetti economici e
politici, che pure ovviamente hanno grande rilevanza, noi possiamo penetrare
in una cultura diversa. Occorre cioe decentrare, relativizzare, storicizzare il
nostro punto di vista, renderst conto che varie possono essere le risposte che
"uomo da, nel proprio ambiente, alle domande sulle qualita della vita».

Nora Giacobini, La pace con il pianeta Terra, Testimonianze e messaggi dagli
Indiani d'America, in AA. VV., Pace, Scommessa Utopia, La Nuova ltalia, Firenze,

1991



«Gl1 Irochest c1 ricordano che ['umanita, nelle sue radici storiche, risale a
decine di mighaia di anni fa. In questa visione la storia dei popoli occidentali
occupa poco pit di cinquemila anni e in certi casi anche meno. E quindi
possibile risalire a una tradizione che risale almeno alla fine del Pleistocene.
Chi abbia lo sguardo su questo lungo periodo puo vedere 1'nvomo moderno
come un bambino occupante un breve periodo di tempo e partecipe di una
terribile furia distruttivar.

Nora Giacobini, La pace con il pianeta Terra, Testimonianze e messaggi dagli Indiani
d'America, in AA. VV., Pace, Scommessa Utopia, La Nuova ltalia, Firenze, 1991



«Nell'lnsegnamento tradizionale della storia, d'altra parte, le societa diverse
dalla nostra compaiono solo 1n quanto popoli nemic: destinati ad essere vinti
dal mondo occidentale o in quanto popoli wferiorr a cul 1l medesimo mondo
occidentale ha portato la propria avanzata civilta. Una simile concezione della
storia € chiaramente improntata a un grezzo evoluzionismo: lo sviluppo la
trasformazione delle forme sociali sono visti come un progressivo
avvicinamento o assorbimento al modello occidentale, identificato con la cuwilta
tout court. [...] Gonoscere l'esistenza di una pluralita di risposte culturall ai
bisogni dell'uomo ¢ fondamentale per prendere coscienza della relativita e
storicita stessa della propria cultura, poiché serve ad ampliare 1 termimi di
confronto che 1l ragazzo possiede: un ampliamento quantitativo che s1 traduce
in un salto qualitativo nella misura i cu1 Ii presenta 1 modelli da lu1 appresi

come non unicli e quindi storici e relativi».

AA. VV., Hoka Hey Hey, Materiali per una ricerca antropologica sul popolo
Sioux, La linea editrice, Padova, 1977



Pollicino nella storia

“Un ragazzino,
Con un
berrettuccio di
panno,

Un cappotto
Ormai troppo
COTtO
Che lascia scoperte
L.e gambe magre,
Lo sguardo
sgomento,

LLe braccia alzate,
Attorniate

Da una folla di

visy’



«l.a foto nella sua frammentaria istantaneita ci
comunica con potenza insostituibile una “verita” in
culr precipita una “‘storia’ generale e 1nsieme
individuale, una “verita” carica di un passato che
nulla puo cancellare, una verita in cu1 la nostra non
svanita partecipazione emotiva ci fa “entrare”. La
foto continua a scatenare la nostra rabbia e insieme
la nostra costruttiva e creativa paura, pone problemi
alla nostra operativita: di fronte a quanti e qualt mostr

Pollicino dovra ancora alzare le mani solo e indifeso?




No, tutto non ¢ andato per 1l meglio, i negativo non
¢ dialetticamente superato dal positivo perché tutto
accade ancora, tutto potra ancora accadere. L
allora: m che misura anche nor siamo oggr “dentro la storia™?
Chu é 1l mugnaio che dovra liberare Pollicino dalla pancia del
lupo?

Questo era 1l materiale “chiave” da me portato che
avrebbe dovuto aprire un discorso espresso dalla
“metatora’: Pollicino nella stona.



«lla proposta nasce dal desiderio di esplorare la
validita metodologica di fonti non verbali e non
scritte, come nel caso della foto in questione, fonte
visiva, appunto, 1n cut “lo sguardo” sia la struttura
portante non solo dell'emozione ma della
“proiezione” di noi stessi nella storia e quindi della
“partecipazione” che s1 prolunga dal passato al
presente fino alla prefigurazione 1immaginaria del
futuro. [...] S1 ¢ fatta strada la consapevolezza che
'educazione alla pace non passa attraverso 1l
“parlare sulla pace” e che, pur prendendo coscienza
de1 delitti mostruosi che da sempre hanno costellato
la storia dell'uvomo, la nostra tensione ¢ rivolta ad
esperienze di felicita, attraverso le quali s1 rafforzi la

spinta verso la realizzazione di una GRANDE

UTOPIA».

Nora Giacobini, Pollicino nella storia - Le mani in alto, 1984, CE,
anno XXXIIl, agosto - settembre




«Ragionando intorno alla Rivoluzione francese, ad
esempio, s1 domandava cos’avessero in testa coloro
che assaltarono la Bastigha perché, per lei, la grande
Storia la s1 poteva intendere solo mettendo 1n luce le
tante piccole storie 1 cul sono protagonisti donne,
uomini e bambini, che spesso la storia la subiscono.
D1 qui la proposta di guardare alle grandi tragedie e
alla guerra dal punto di wista degh ultimi e 1n
particolare dei bambini, messa in forma nel progetto
Pollicino nella storia».

Nora Giacobini, a cura di Franco Lorenzoni,
Allargare il cerchio, 2016



«'attivita educativa puo avere una grande importanza nella formazione di
quella coscienza di cu1 parlano gh Irochesi. Siamo nfatti noi stessi ad essere
messt 1n discussione, perché ¢ evidente la responsabilita di chi educa, e
come sla necessaria una rigorosa attenzione a quel sotterranel 1 messaggl
che passano anche attraverso le nostre persone, e come sia 1mportante
individuare se queglh 1tinerari vadano a stociare negl oscurit fermenti di
morte o verso la felicita, I'amore e la vita.

S1 penst per esempio all'educazione scientifica: c'e infatti una scienza che
non solo ¢ madre, ma anche responsabile di Chernobyl. |...]



Possiamo fare nostra la grande visione, che e alla radice di questa cultura, la
pace armoniosa con 1 pianeta terra e con l'universo: 1l progetto di
cooperazione educativa infatti, che € contemporaneamente un progetto teso

a fondare una relazione tra tutti gli uomin sorretta dall'utopia dell'eros, puo
esserne allargato, esteso e proiettato su di una dimensione planetaria, ad
ogni manifestazione della vita cosmica.

V1 sono dunque fili da annodare e altr1 eventualmente da scoprire tra noi e
questa cultura, per creare quell'alleanza tra tutti 1 popoli della terra di s1 cun
parla nel messaggio degl 1rochesi, nel cammino ditficile ma non impossibile
VErso utopiay.

Nora Giacobini, La pace con il pianeta Terra, Testimonianze e messaggi
dagli Indiani d'America, in AA. VV., Pace, Scommessa Utopia, La Nuova
ltalia, Firenze, 1991



